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RESUMO

A proficiéncia em lingua inglesa tem se consolidado como uma competéncia estratégica no
desenvolvimento profissional, inclusive no contexto militar, onde integra o Perfil Profissional dos
Oficiais da Aerondutica. Em resposta a essa demanda, a Academia da Forga Acrea (AFA)
promoveu, em 2024, uma reestruturacdo curricular que incluiu o aumento da carga horéria da
disciplina de Lingua Inglesa, além da inclusdo dos resultados obtidos na disciplina na classificacao
geral dos cadetes. Este estudo investiga se essa ampliagdo de carga horaria pode ter contribuido para
o aprimoramento do desempenho linguistico dos cadetes, por meio da andlise estatistica dos
resultados das turmas Arion e Artemis no Teste Diagnostico de Idiomas Estrangeiros (TDIE),
aplicado nos anos de 2022, 2023 e 2024. Para tanto, foram adotados como referencial tedrico livros
e artigos que tratam de questdes concernentes ao processo de ensino-aprendizagem de linguas, como
a Abordagem pela Leitura, que destaca apenas uma habilidade linguistica, ¢ a Abordagem
Comunicativa, que enfatiza o papel preponderante da interagdo como o meio de desenvolver a
habilidade da comunicacdo, que ¢ vista como o objetivo final da aprendizagem. A metodologia
adotada compreende uma revisao bibliografica e a aplicacdo de técnicas estatisticas descritivas e
comparativas aos dados coletados, com apoio de graficos e tabelas. Com isso, buscou-se estabelecer
uma relacdo entre o referencial tedrico e os dados obtidos com a pesquisa longitudinal,
verificando-se em que medida os conceitos estudados se refletem nos resultados obtidos. Os dados
analisados indicam tendéncia de estabilidade no desempenho linguistico de ambas as turmas, Arion
e Artemis, ao longo dos trés anos, sugerindo que outros fatores, além da carga horéaria, podem
influenciar o aprendizado da Lingua Inglesa.
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ABSTRACT

Proficiency in the English language has become a strategic competence in professional
development, including in the military context, where it is integrated into the Professional Profile of
Air Force Officers. In response to this demand, the Air Force Academy (AFA) promoted a
curriculum restructuring in 2024 that included an increase in the workload of the English Language
course, as well as the inclusion of the results obtained in the course in the overall ranking of the
cadets. This study investigates whether this increase in workload may have contributed to the
improvement of the cadets' linguistic performance, through the statistical analysis of the results of
the Arion and Artemis classes in the Foreign Language Diagnostic Test (TDIE), applied in the years
2022, 2023, and 2024. To this end, books and articles dealing with issues concerning the language
teaching-learning process were adopted as a theoretical framework, such as the Reading Approach,
which highlights only one linguistic skill, and the Communicative Approach, which emphasizes the
predominant role of interaction as a means of developing communication skills, which is seen as the
ultimate goal of learning. The methodology adopted comprises a literature review and the
application of descriptive and comparative statistical techniques to the collected data, supported by
graphs and tables. The aim was to establish a relationship between the theoretical framework and
the results obtained, verifying to what extent the concepts studied are reflected in the results
obtained in the field. The analyzed data indicate a trend of stability in the linguistic performance of
both classes, Arion and Artemis, over the three years, suggesting that other factors, besides the
workload, may influence English language learning.

Keywords: Instructional hours; English language; proficiency; TDIE; statistical analysis.

INTRODUCAO

O fendmeno da globalizagdo intensificou o compartilhamento de todos os tipos de
informacgdes, inclusive de entretenimento, como esportes, musicas, filmes e jogos (Held, 1999).
Dessa forma, houve interagcdo entre diferentes regides, culturas e, consequentemente, idiomas. A
auséncia de uma lingua universal padronizada dificultou a comunicacdo entre os povos e, por
consequéncia, a evolugdo de diversas atividades. Nesse contexto, a lingua inglesa, nos ultimos
cinquenta anos, emergiu, da mesma maneira que o Latim no passado, como uma solu¢do
amplamente aceita para esse desafio enfrentado por paises ao redor do mundo (Crystal, 2003).

De acordo com a Ethnologue (2025), mais de 1,5 bilhdo de pessoas falam inglés
globalmente. Além disso, devido ao legado da colonizacao britanica, muitos paises adotaram o
inglés como lingua oficial, como os Estados Unidos, o Reino Unido, o Canada, a Irlanda, a India, a
Australia, a Africa do Sul e as Filipinas, sendo estabelecido em mais de 180 paises. Dessa forma, o
inglés se consolidou como uma lingua dominante em diversos setores, como relagdes comerciais,

entretenimento e materiais técnicos.
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No contexto militar, o contato e a relagdo com a lingua inglesa estao presentes em missdes
de paz, estudos de manuais de instru¢do de aeronaves, recep¢do de autoridades estrangeiras e
reunides internacionais. O aprendizado do inglés apresenta-se necessario, pois os militares realizam
coordenagdes com integrantes de for¢as armadas de outros paises e precisam expor suas ideias para
auxiliar na tomada de decisdes e transmitir ordens claras aos subordinados, visando o alcance dos
objetivos desejados (Lico, 2024).

Diante disso, o Perfil Profissional dos Oficiais da Aeronautica (PPOA)’ estabelece que uma
das competéncias essenciais para os oficiais formados na AFA ¢ a proficiéncia em lingua inglesa. E,
de forma mais especifica, a DCENS ENS 02/2024° aponta que, ao final do Curso de Formacgdo de
Oficiais (CFO), os cadetes estejam no nivel B2 no Teste Diagndstico em Idiomas Estrangeiros
(TDIE).

Ao longo dos ultimos anos, a Academia da Forga Aérea, responsavel pela formagao desses
oficiais, observou, por meio do TDIE, que a competéncia linguistica em inglés ndo estava sendo
satisfatoriamente atingida, apresentando resultados inferiores aos do nivel B2 ao final do quarto
ano.

Com isso, foi implementado, no ano de 2024, um aumento de 50 horas na carga horaria da
disciplina de Lingua Inglesa em todos os quatro anos de formacdo (Brasil, 2024b, 2024c¢, 2024d).
Consequentemente, todos os anos e cursos passaram a ter 150 horas de inglés geral, exceto as
turmas do 3° e 4° ano do Curso de Aviacdo, com 110 horas de inglés geral e 40 horas de inglés
técnico. Essa mudanca provocou uma reorganizagao da programacgdo dos tempos de aulas e da
rotina dos cadetes.

Dessa forma, foi estabelecida a seguinte pergunta: “O aumento da carga horaria na
disciplina de lingua inglesa influenciou o nivel de proficiéncia dos cadetes das turmas Arion e
Artemis?”

A fim de respondé-la, este estudo atingiu o objetivo geral de analisar as notas do Teste
Diagnoéstico em Idiomas Estrangeiros (TDIE), utilizado para mensurar o nivel de proficiéncia dos
cadetes, avaliando se o aumento significativo da carga horaria, em 2024, contribuiu para elevar os
niveis de proficiéncia em lingua inglesa das turmas Artemis e Arion. Os resultados poderdo auxiliar

as instancias competentes no processo decisorio sobre futuros ajustes relacionados a oferta das

4MCA 36-9 Perfil Profissional dos Oficiais da Aeronautica (PPOA): Documento que tem por objetivo definir as
competéncias essenciais e especificas de cada quadro e especialidade dos oficiais da acronautica.

°® DCENS ENS 02/2024: Alinhamento Gerencial e Metodolégico do Ensino de Lingua Inglesa na EPCAR e AFA: Esta
Diretriz tem por finalidade estabelecer as normas e os procedimentos para o programa metodoldgico do ensino de
Lingua Inglesa (LI) na Escola Preparatoria de Cadetes do Ar (EPCAR) e na Academia da Forca Aérea (AFA).



disciplinas de Lingua Inglesa na AFA.

Como objetivos especificos, propds-se compreender como se da o processo de
ensino-aprendizagem de linguas a fim de analisar, com mais embasamento, o funcionamento do
ensino de Lingua Inglesa na Academia da Forca Aérea (AFA), incluindo seus fundamentos
metodoldgicos e a alteracdo curricular implementada, marcada pela ampliacdo da carga horaria da
disciplina no ano de 2024, com base em analises bibliograficas.

Além disso, a pesquisa teve como objetivo especifico analisar a diferenca entre as notas
dos cadetes das turmas Arion e Artemis nos anos de 2022 e 2023, periodo em que a disciplina de
Lingua Inglesa contou com uma carga horaria de 100 horas. E, em seguida, comparar com a
diferenca entre as notas de 2023 e 2024, quando a carga horaria foi ampliada para 150 horas.

Embora mais horas de contato com a lingua possam favorecer o desenvolvimento da
competéncia linguistica de seus aprendizes, a hipotese de que ndo haveria grandes mudangas nos
resultados do TDIE apds o aumento da carga horaria em 2024 se confirmou com este estudo. Por
meio dele, foi possivel compreender que o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa como
lingua estrangeira ¢ complexo e influenciado por fatores internos e externos. E o aumento da carga
horaria é apenas um dos fatores externos que estdo em jogo nesse processo, COmo veremos mais

adiante.

1 DESENVOLVIMENTO

1.1 ENSINO DE INGLES NA AFA

A Diretoria de Ensino da Aeronéutica (DIRENS) ¢ responsavel por promover atualizagdes
nos planejamentos e gerenciamentos das atividades de ensino nas Organizagdes Militares da
Aeronautica, visando elevar a qualificacdo do efetivo, conforme as diretrizes estabelecidas pela
DCENS ENS 02/2024. Entre suas atribuigdes, destaca-se: definir as disciplinas que serdo ofertadas,
o material didatico a ser utilizado, a carga hordria de cada disciplina e os objetivos a serem
alcancados ao final dos cursos. Essas decisdes sdo tomadas com base em requisitos exigidos para
cada quadro e especialidade, garantindo que a formagdo esteja alinhada com as necessidades da
Forca Aérea Brasileira (Brasil, 2023a).

Assim, o Perfil Profissional dos Oficiais da Aeronautica (PPOA) estabelece que os oficiais

formados na Academia da For¢a Aérea (Aviadores, Intendentes e Infantes) devem ser capazes de se
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comunicar oralmente e por escrito em lingua inglesa. Além desse documento, devido a importancia
dessa qualificagdo, foi criada uma diretriz para regulamentar o ensino de inglés na AFA e na Escola
Preparatoria de Cadetes do Ar (EPCAR), a DCENS ENS 02/2024, que estabelece parametros claros
para o desenvolvimento dessa competéncia ao longo da formacdo do oficial de carreira da
aerondutica (Brasil, 2024a).

A versdo anterior da DCENS ENS 02/2024, a DCENS 15-C/2022, também estabelecia a
oferta de niveis, para cada ano de formacgdo. No primeiro ano, as aulas eram compativeis com o
nivel Bl, enquanto nos anos subsequentes, as aulas eram voltadas para o nivel B2, com a inclusao
de alguns contetidos programaticos referentes ao nivel C1, no quarto ano. Quanto a carga horaria, é
determinado que se siga o estabelecido no Plano Pedagdgico de Curso (PPC), e as metodologias de
ensino devem ser ativas, abrangendo todas as habilidades, com énfase na abordagem comunicativa
de ensino de linguas (Brasil, 2022).

Ao longo dos diferentes anos de formagao, a Diretriz atual apresenta um modelo quanto a
propor¢ao de cadetes nos diferentes niveis de classificagdo separados pelas habilidades linguisticas
(Anexo A). No final do Curso de Formacdo de Oficiais (CFO), espera-se que todos os cadetes
atinjam o nivel B2 de proficiéncia nas quatro habilidades do idioma: compreensdao escrita,
compreensdo oral, produgdo escrita e producdo oral (Brasil, 2024a).

Para tanto, o PPC estabelecia, até 2023, 150 tempos de aula de inglés geral, divididos em 2
disciplinas anuais com 75 tempos de 40 minutos de duragdo, sendo programadas aulas duplas, isto
¢, encontros de uma hora e vinte minutos. A partir do ano de 2024, foi estabelecida a seguinte
mudanga: a disciplina de LI (Lingua Inglesa), que anteriormente era semestral, passou a ser anual e
com cada tempo de aula correspondendo a duracdo de 1 hora, ndo havendo mais a programacao de
dois tempos seguidos para uma mesma turma. Assim, com o aumento da dura¢ao do tempo de aula,
gerou-se um aumento de cinquenta horas totais de instru¢do de LI para cada ano de formagdo
(Brasil, 2024b, 2024c, 2024d).

Conforme determina a DCENS ENS 02/2024, as aulas de inglés na AFA acontecem
periodicamente mantendo o contato continuo com a lingua e as turmas de aula de cada esquadrao
sao divididas em duas turmas menores, com base na nota do TDIE, a fim de que tenham no maximo
20 cadetes por sala de aula. Esse limite de cadetes busca facilitar a utilizagdo da abordagem
comunicativa no ensino da LI.

A tese de que o aumento da carga horaria pode influenciar positivamente o desempenho

linguistico dos cadetes encontra suporte na literatura. Segundo Krashen (1985), a exposigdo
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continua a lingua-alvo ¢ um fator essencial para a aquisi¢ao, isto €, para a aprendizagem, sendo que
a quantidade de input tem relagdo direta com a internalizagao do idioma.

Por outro lado, Lightbown e Spada (2013)° abordam outros fatores que influenciam o
aprendizado do aluno de uma lingua estrangeira. Esses autores tratam de diferentes caracteristicas
dos aprendizes como: inteligéncia, aptidao, estilos de aprendizagem, personalidade, motivagdo e
identificacdo. Entretanto, ¢ necessario aten¢ao ao interpretar esses quesitos, pois, apesar de
possuirem correlagdo, também ndo apresentam uma dependéncia direta, pois o ensino de linguas
encontra-se na presenga de cendrios complexos no ambiente de aprendizagem (Lightbown e Spada,
2013).

Lightbown e Spada (2013) afirmam que o aspecto da motivagdo divide-se em duas
vertentes. Na primeira delas, a aprendizagem se da pela necessidade do aprendiz possuir habilidades
comunicativas por questdes sociais ou profissionais; ja na segunda vertente, o aprendiz ¢ motivado
por boas experiéncias relacionadas ao novo idioma. Os referidos autores afirmam, ainda, que a
motivacao apresenta-se em trés fases: a fase da escolha e estabelecimento de objetivos futuros; a
fase relacionada com as atividades e exercicios para manter a motivagdo e, por fim, a fase do
resultado e evolu¢do no aprendizado (Dornyei, 2001 apud Lightbown e Spada, 2013).

No contexto da AFA, juntamente com as mudancgas de carga horaria em 2024, a disciplina
de Lingua Inglesa passou a fazer parte do rol de disciplinas cujos resultados sdo contabilizados para
a classificacdo geral dos cadetes, fator de grande influéncia na carreira profissional (Brasil, 2024b,
2024c, 2024d).

Sendo assim, essa alteracdo pode encaixar-se na primeira situacdo de motivagdo
apresentada e ser uma variavel a mais na possivel mudanga de proficiéncia na lingua inglesa, pois

os alunos estariam mais empenhados e interessados no seu aprendizado e evolugao.

1.2 EVOLUCAO DAS ABORDAGENS NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Partindo da concepc¢do de abordagem de Leffa (1988), ¢ importante estabelecer a diferenca
entre os termos “método” e “abordagem” para um entendimento adequado do funcionamento do
ensino da lingua inglesa na AFA. Segundo Leffa (1988), o termo “método” foi utilizado no passado
com muita abrangéncia, portanto houve a necessidade de dividi-lo. Para isso, criou-se o termo

“abordagem” que trata das questdes tedricas envolvendo a lingua e o termo “método” ficou

® Tradugdo propria



destinado a norma de aplicagdo dessas teorias (Leffa, 1988).

Historicamente, o ensino de linguas estrangeiras foi conduzido, por muito tempo, com base
em abordagens tradicionais, como o chamado Método da Gramatica e Traducdo. Esse modelo se
apoiava principalmente na memorizacdo de regras gramaticais, no vocabuldrio isolado e em
exercicios repetitivos. No caso especifico do método da gramatica e traducdo, o processo ocorria
com foco na explicacdo de regras e na tradugdo de frases a partir da lingua materna, com pouca ou
nenhuma aten¢do a comunicag@o ou ao uso pratico da lingua (Leffa, 1988).

Ainda segundo o referido autor, outras abordagens também seguiram essa ldgica de priorizar
uma unica habilidade, como a Abordagem pela Leitura, que se concentrava exclusivamente na
leitura, excluindo a escuta, a fala e a escrita. Esse tipo de abordagem foi alvo de criticas por ignorar
o fato de que as quatro competéncias linguisticas se complementam e dificilmente evoluem de
forma isolada (Chagas, 1957 apud Leffa, 1988).

No contexto apresentado, Gatenby (1972, p.43 apud Leffa, 1988) também se posiciona
contra essa priorizagdo restrita. Para ele, focar apenas em um aspecto da lingua compara-se a um
professor de matematica que ensina somente operagdes de adigdo e subtragdo, negligenciando as de
multiplicagdo e divisdo, seja pela dificuldade ou pelo grau de importancia. A comparagao reforca a
necessidade de se trabalhar as habilidades de forma integrada, respeitando a complexidade de se
aprender e usar uma nova lingua em contextos reais.

Embora tenham contribuido para a sistematizagdo do ensino de linguas em determinados
contextos, essas abordagens passaram a ser amplamente questionadas por sua rigidez, artificialidade

e limitada aplicacdo pratica. Nesse sentido, Leffa (2012) aponta:

Depois do Método da Tradugdo e do Método Direto, o maior impacto no ensino de
linguas veio do que se convencionou chamar de Abordagem Comunicativa, no final
da década de 1970. Descobriu-se que as pessoas aprendiam linguas ndo para
pronunciarem frases sintaticamente corretas e sem sotaque, mas para alcangar
objetivos praticos, visando determinados resultados, como entender um manual de
instrugdes, interagir adequadamente com um cliente ou obter informagdes sobre um

produto (Leffa, 2012, p.397).
Diferentemente das abordagens tradicionais, que impunham técnicas e procedimentos
rigidos de ensino, a Abordagem Comunicativa se apresenta como uma proposta mais abrangente e
flexivel, capaz de se adaptar a diferentes contextos e perfis de aprendizes (Vieira Abrahdo, 2015).

Seu objetivo principal € desenvolver a proficiéncia no uso da lingua-alvo por meio da construcao da

competéncia comunicativa, o que envolve, entre outros aspectos, a valoriza¢do de caracteristicas



semanticas e o trabalho integrado das quatro habilidades linguisticas (Vieira Abrahao, 2015, p.34).

O foco recai sobre a producdo de sentido e a adequagdo comunicativa, em detrimento aos
conteudos gramaticais que somente sao abordados quando surge a necessidade de contextualizar o
uso da lingua (Almeida Filho, 2017, p.74). Complementarmente, Kramsch e Hua (2016)’ defendem
que o ensino da lingua estrangeira deve ir além da instrucdo formal da estrutura linguistica,
integrando as dimensoes culturais do uso da linguagem. Essa perspectiva busca formar sujeitos
capazes de interpretar o contexto sociocultural das interacdes e de se posicionar criticamente em
ambientes multilingues e multiculturais.

Almeida Filho (2015) também destaca que a abordagem comunicativa se articula de forma
natural com metodologias ativas, como projetos, dramatizagdes, simulagdes € o uso de tecnologias
educacionais. Nessas praticas, o professor propde cendrios significativos e proximos da realidade,
nos quais os alunos sdo incentivados a expressar suas ideias utilizando a lingua-alvo em situagdes de
interagdo com os colegas. Essas interagdes comunicativas, tanto entre professor e aluno quanto entre
os proprios estudantes, sdo fundamentais para 0s processos cognitivos e sociais envolvidos na
aprendizagem de uma nova lingua (Barbirato, 2005, 2016).

Leffa (2016) observa que, ao se envolver em projetos e tarefas com significado social, o
estudante deixa de ser mero receptor de conteudo e passa a construir conhecimento por meio da
interacdo e da acdo. Nesse mesmo sentido, Shneiderman (1997) propde um modelo baseado nos
principios de “relatar, criar e doar”, no qual o uso da lingua ocorre em contextos auténticos e com
impacto real, contribuindo para a formagao de aprendizes mais engajados, reflexivos e socialmente
ativos. Tais estratégias visam nao apenas ao desenvolvimento das habilidades linguisticas, mas
também ao fortalecimento da autonomia e do protagonismo do estudante, sendo compreendidos
como aspectos centrais no processo de aprendizagem, conforme defende Paiva (2006).

Apesar das diferentes abordagens desenvolvidas para alcangar a proficiéncia em uma lingua
estrangeira, Wisniewska (1998, p. 24 apud Paiva, 2006) ressalta que ¢ essencial que o aprendiz tenha
controle sobre sua propria aprendizagem, a fim de atingir seu maximo potencial. Complementando
essa ideia, Prabhu (1990) observa que a busca por um "método ideal" mostrou-se infrutifera, na
medida em que cada contexto de ensino demanda solucdes especificas, ajustadas as particularidades
dos aprendizes. Diante disso, evidencia-se que o €xito no ensino de linguas ndo reside na adesao a
um unico modelo, mas na capacidade de adaptar praticas pedagogicas que promovam autonomia e

respondam as demandas reais do contexto educacional.

" Tradugdo propria



1.3 INSTRUMENTOS DE AVALIACAO E O TESTE DIAGNOSTICO EM IDIOMAS
ESTRANGEIROS

Foram discutidas nas duas se¢des anteriores deste trabalho, a evolugao do ensino de linguas
e as especificidades do processo de ensino-aprendizagem na Academia da For¢a Aérea. No entanto,
além de compreender como esses processos acontecem, ¢ fundamental refletir sobre como avaliar o
progresso dos estudantes ¢ o desenvolvimento de suas competéncias linguisticas. Nesse sentido, os
instrumentos de avaliacdo assumem papel central, uma vez que funcionam ndo apenas para
classificar os cadetes, mas também para orientar decisdes pedagdgicas e aprimorar os processos de
ensino-aprendizagem (Darsie, 1996).

Bachman e Palmer (2010) destacam que a utilidade de uma avaliagdo ¢ determinada por
fatores como confiabilidade, validade, autenticidade e praticidade, sendo esses elementos essenciais
para garantir que os testes sirvam nao apenas para medir desempenho, mas também para apoiar a
aprendizagem. Em sua forma mais ampla, a avaliagdo no ensino de linguas assume diferentes
funcgdes: a avaliagdo diagnostica identifica o nivel inicial do aprendiz, servindo como referéncia
para o planejamento didatico; a formativa acompanha o progresso durante o processo de ensino,
fornecendo feedback continuo; e a somativa certifica os resultados obtidos ao final (Broughton,
1980).

Assim, no inicio da formagdao do cadete, o Teste Diagndstico de Idiomas Estrangeiros
(TDIE) assume uma func¢do diagnostica, operando como um placement test, forma utilizada para
identificar os conhecimentos prévios do estudante e, a partir disso, definir qual a turma mais
compativel - mais ou menos avancada — para que ele desenvolva suas competéncias linguisticas.
Isso se deve ao fato de esse tipo de teste permitir o agrupamento dos alunos de acordo com niveis
semelhantes de proficiéncia, o que contribui para a adequagdo das estratégias pedagdgicas e,
consequentemente, para a qualidade do processo de ensino-aprendizagem (Alderson, 2005).

Ao final do primeiro ano e no decorrer dos dois anos seguintes, o TDIE também pode ser
compreendido como uma ferramenta de avaliacdo formativa, ao apresentar indicios do
desenvolvimento dos cadetes e permitir ajustes metodoldgicos durante o percurso formativo. J& ao
final do quarto ano, o exame passa a cumprir, ainda que de forma complementar, uma fungao
somativa, na medida em que oferece uma visdo consolidada dos resultados alcancados pelos cadetes

ao longo da formacgao linguistica na AFA.
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Conforme mencionado anteriormente, a divisdo das turmas € feita com base nas notas do
TDIE. Os niveis de classificagdo sdo adaptados ao Marco Comum Europeu de Referéncia para
Linguas (MCER) (Brasil, 2023b). Também conhecido como Quadro Comum Europeu de Referéncia
para Linguas (QECR), esse quadro define competéncias linguisticas em trés categorias diferentes,
sendo cada uma delas subdividida em duas partes: sdo Al, A2, B1, B2, C1 e C2. O Anexo B deste
trabalho apresenta uma tabela detalhando as competéncias e habilidades esperadas para cada nivel.
Na classificacdo aplicada na AFA, os niveis C ndo sdo atribuidos, pois apenas instituicdes
estrangeiras onde o idioma ¢ falado como lingua materna podem aplica-los (Brasil, 2023b).

Os niveis A correspondem a individuos no estagio basico, com capacidades linguisticas
fundamentais. No nivel B, espera-se maior independéncia e fluéncia no uso do idioma, enquanto o
nivel C indica que o usudrio ja domina a lingua (Alves, 2001).

O Ministério da Defesa por meio da Instru¢do do Comando da Aeronautica, ICA 37-324,
estabelece que a prova do TDIE deve ser realizada e coordenada pela Universidade da Forga Aérea
(UNIFA) por meio do Centro de Idiomas (CI), o qual ¢ o responsavel por mensurar e aferir o
desempenho em Lingua Inglesa dos cadetes da AFA (Brasil, 2023).

O TDIE ¢ composto por questdes de compreensdo auditiva e leitora, com o objetivo de
diagnosticar os conhecimentos linguisticos dos cadetes (Brasil, 2023). O resultado das notas
classificava, até 2023, os candidatos em quatro niveis de proficiéncia: A1, A2, B1, B2, além do NQ
(Nao Qualificado) (Brasil, 2023). A partir de 2024, a DCENS ENS 02/2024 estabeleceu uma nova
classifica¢do para os mesmos niveis, excluindo o nivel NQ.

A atribuicao dos niveis € baseada na pontuagdo obtida no teste, ou seja, no maximo 100
pontos. A tabela seguinte mostra como eram classificados os niveis, baseado na ICA 37-324 até
2023, e como passaram a ser a partir de 2024.

Tabela 1 Classificacdo dos Niveis

Nivel Classificacio antiga Classificaciio atual
NQ <55 -
Al 55a65 21 a4l
A2 66a75 42 a 62
B1 76 a 85 63 a8l
B2 86 a 100 82 a 100

Fonte: elaboragao propria
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Com a nova classificacdo implementada, observa-se que os niveis inferiores, como Al e A2,
passaram a abranger faixas mais amplas e com pontuagdes significativamente mais baixas em
relacdo ao modelo anterior. Essa alteragdo provocou uma redistribuicdo dos cadetes, especialmente
daqueles que seriam classificados como Nao Qualificados (NQ).

Essa reconfiguragdo dos critérios exige cautela ao comparar os dados entre os anos
avaliados, pois mudancas nos parametros de classificagdo podem gerar a impressdo de progresso,
mesmo quando os desempenhos individuais permaneceram estaveis.

Apesar de a DCENS ENS 02/2024 destacar a ado¢do da abordagem comunicativa como
diretriz para o ensino de linguas, o TDIE, enquanto instrumento avaliativo, ndo reflete plenamente
esse principio, o que resulta em uma lacuna na mensuracao das habilidades produtivas em lingua
inglesa. O teste avalia as competéncias receptivas, isto ¢, compreensdo auditiva e leitora, em
detrimento das produtivas, a qual ¢ igualmente essencial para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, conforme ja discutido neste trabalho.

Weininger (2006) observa que essa énfase pode comprometer a consolidacdo das habilidades
de escrita e oralidade, frequentemente negligenciadas em modelos avaliativos tradicionais, como o
TDIE. Além disso, o formato padronizado do exame, embora apresente vantagens no que se refere a
padronizacdo e comparabilidade de resultados, tende a desconsiderar aspectos mais subjetivos e
focados no sentido, os quais Almeida Filho (2017) aborda como: “o primeiro ponto a se valorizar no

ensino comunicativo”.

Diante do exposto, embora o TDIE possa ser considerado valido dentro do escopo das
habilidades que se propde a avaliar, compreensao auditiva e a leitora, ele ndo fornece uma visao
completa da proficiéncia linguistica dos cadetes, limitando sua efetividade como instrumento
exclusivo para a tomada de decisdes pedagogicas. Sua utilizacdo isolada pode deixar de observar
competéncias importantes, ora superestimando, ora subestimando a competéncia linguistica dos

cadetes, comprometendo a coeréncia entre avaliacdo, ensino e expectativa institucional.

1.4 UM PANORAMA DE CONCEITOS ESTATISTICOS

Os conceitos estatisticos abordados neste trabalho tratam da parte descritiva e inferencial. Na
parte descritiva, segundo Bussab e Morettin (2010), existe a Analise Exploratéria de Dados (AED)

que tem como principal funcdo: organizar, resumir e apresentar os dados de forma que se torne
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possivel extrair informacgdes relevantes. Entre as medidas utilizadas, destaca-se a média aritmética,

definida como a soma dos valores dividida pelo nimero de observagdes (Bussab; Morettin, 2010).

A média representa uma medida de tendéncia central e ¢ util para identificar o valor médio
geral do grupo analisado. No entanto, por ser sensivel a presenca de valores extremos, pode nem
sempre refletir com precisdo o comportamento tipico do conjunto de dados, sobretudo quando ha
alta dispersao ou assimetrias na distribui¢ao (Bussab; Morettin, 2010).

Este estudo também recorre a mediana, que corresponde ao valor central de um conjunto de
dados ordenados. Por ndo ser afetada por extremos, a mediana ¢ especialmente util para representar
o ponto médio dos dados, permitindo visualizar onde se encontra cada metade dos resultados
(Bussab; Morettin, 2010).

Como recurso grafico, foi utilizado o boxplot, que ¢ uma ferramenta eficaz para visualizar a
distribuicdo dos dados de forma resumida e comparativa. Segundo Bussab e Morettin (2010), o
boxplot ¢ construido com base em cinco medidas principais: 0 minimo, o primeiro quartil (Q1), que
delimita os 25% menores valores; a mediana (Q2), que representa o valor central; o terceiro quartil
(Q3), que delimita os 75% menores valores; e 0 maximo. A caixa representa o intervalo interquartil
(Q1 a Q3), onde se concentra 50% dos dados. Os valores extremos sdo representados por pontos
fora dos limites da caixa, permitindo identificar variagdes fora do padrdo esperado.

A parte inferencial, por sua vez, possui o objetivo de “produzir afirmagdes sobre dada
caracteristica da populagdo, na qual estamos interessados, a partir de informagdes colhidas de uma
parte dessa populagdo.” (Bussab; Morettin, 2010, p.225).

Essas ferramentas, combinadas, oferecem um direcionamento para observar tendéncias e
comparagoes nos resultados do TDIE, respeitando as particularidades de cada ano e os critérios de

classificagdo presentes.

2 METODOLOGIA

Este trabalho apresenta, em sua primeira etapa, uma revisdo bibliografica, entendida como
um processo de selecdo e analise critica de obras relevantes ja publicadas como uma base de estudo
e compreensdo acerca de questdes que envolvem o tema proposto. Segundo Marconi e Lakatos
(2003), a revisdo bibliografica permite sistematizar o conhecimento existente e construir uma base

teorica que sustente a analise de dados. A escolha por esse tipo de abordagem justifica-se pelo
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objetivo especifico de compreender o funcionamento do ensino de LI na AFA, incluindo suas
metodologias, questdes concernentes ao processo de ensino-aprendizagem de linguas e, ainda, a
ampliacdo da carga horaria da disciplina no ano de 2024, por meio da leitura e discussao de
documentos oficiais.

Essa fundamentagdao tedrica também contempla o estudo do instrumento de avaliagao
utilizado na instituicdo, o Teste Diagndstico de Idiomas Estrangeiros (TDIE), buscando entender seu
papel, limitacdes e critérios de classificagdo. A segunda etapa do trabalho foi dedicada a anélise
estatistica das notas obtidas pelos cadetes nos testes aplicados ao final dos anos de 2022, 2023 e
2024, fornecidas pela Universidade da Forca Aérea (UNIFA). A articulagdo entre a parte tedrica e a
andlise dos dados foi realizada com o intuito de verificar se havia indicios de uma melhora no
desempenho no TDIE compativel com o aumento de carga horaria da disciplina.

Os participantes da pesquisa foram cadetes dos Cursos de Aviagdo, Intendéncia e Infantaria
das turmas com ingresso em 2021 e 2022, Arion e Artemis, respectivamente. As turmas escolhidas
foram as Uunicas passiveis de serem observadas em um estudo longitudinal como o proposto,
permitindo a andlise da possivel evolugdo dos niveis, antes e depois do aumento da carga horéria.
Assim, foram observadas as notas dos cadetes nos anos de 2022, 2023 e 2024, sendo que a turma
Arion foi analisada do 2° ao 4° ano de formagdo e a Turma Artemis do 1° ao 3° ano. Para tanto,
esses dados foram fornecidos em planilhas sem identificacdo dos cadetes, mas com correspondéncia
entre os resultados.

Vale ressaltar que o foco foi dado nas pontuagdes individuais dos cadetes, isto ¢, uma
pontuacao de 0 a 100, e os niveis de proficiéncia foram usados para comparagdes. Esse ajuste foi
necessario, pois os dados disponibilizados de 2022 e 2023 seguem o modelo de classificacao
anterior ¢ os de 2024 adotam a nova escala definida pela DCENS ENS 02/2024. Conforme
mencionado anteriormente, a utilizagdo direta da classificacdo dos niveis poderia distorcer a andlise,
gerando comparagdes imprecisas entre classificacdes ndo equivalentes.

A analise estatistica foi dividida em duas partes: a parte descritiva e a parte inferencial. A
parte descritiva inclui as estatisticas descritivas numéricas tais como medidas de tendéncia central e
visualizacdes graficas de boxplot e curvas de densidade. Por sua vez, a parte inferencial
preocupou-se em avaliar, do ponto de vista estatistico, se houve significativa mudanga nas
distribuicdes das notas nos dois anos sucessivos para ambos os grupos considerados.

Ambas as partes das andlises foram baseadas na linguagem R, por meio da interface

Rstudio. A parte descritiva, numérica e grafica, foi conduzida por meio dos pacotes ggplot2 e psych.
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Foram utilizados graficos como recurso de visualizacdo e organizacdo de dados. A
representacdo grafica contribui para a identificacdo de padrdes, relagdes e a confirmagdo (ou

refutagcdo) de expectativas a partir da observagao direta dos dados (Bussab; Morettin, 2010).
3 ANALISE DOS DADOS

Foram analisadas as pontuagdes obtidas nos Testes Diagnosticos de Idiomas Estrangeiros
(TDIE) do final dos anos de 2022, 2023 e 2024, das turmas Arion e Artemis. Abaixo sdo

apresentadas duas tabelas com as estatisticas descritivas e dois graficos do tipo boxplot (ambos

divididos por turma), que permitem verificar a distribuigcdo geral das pontuagoes.

Tabela 2 Estatisticas Descritivas (Arion)

Ano Média Mediana
2022 (E2) 74.29 78.8
2023 (E3) 73.8 75
2024 (E4) 78.98 81

Fonte: elaboragdo propria

1004
804
Ano e Esguadrio
E B 002 (£
o M =om EY
604 B 2004 E4)

&0 =

¥ ¥ v
2022 (E2)y 2023 [E3) 2024 [E&)

And & Esquadrio

Grifico 1 Distribui¢io de grau por ano (Arion)
Fonte: elaboracdo propria



15

Com base na Tabela 2 e no Gréfico 1, observa-se que nos dois primeiros anos, os dados mostraram
pequenas diferencas. De 2022 para 2023, a média apresentou uma reducao de aproximadamente 0.5
pontos ¢ a mediana de 3.5, mas os valores se mantiveram na mesma regido e mostraram uma
homogeneidade maior do que em 2022. Em 2024, pode-se notar um aumento relacionado a média e
mediana e a distribui¢do dos dados estabeleceu-se em uma regido superior nas pontuagdes
comparado aos dois anos anteriores, indicando uma diferenca positiva significativa em relagido aos

anos anteriores.

Tabela 3 Estatisticas Descritivas (Artemis)

Ano Média Mediana
2022 (El) 69.92 73
2023 (E2) 73.98 77
2024 (E3) 72.96 75

Fonte: elaboragdo propria
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Com base na Tabela 3 e no Grafico 2, observa-se que nos dois primeiros anos, os dados
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mostraram maiores diferencas que na Turma Arion. De 2022 para 2023, a média ¢ a mediana
apresentaram um aumento de aproximadamente 4 pontos e os valores mantiveram uma
homogeneidade similar, contudo em uma regido de pontuagdes superiores. Em 2024, por outro lado,
nao houve essa tendéncia de aumento. A média ¢ mediana diminuiram e a distribui¢do dos dados
estabeleceu-se com o terceiro quartil inferior a 2023.

Os graficos 3 e 4, inseridos na pagina seguinte, apresentam a pontuagdo e a sua densidade,
ou seja, a propor¢do que determinada pontuagdo aparece. Dessa forma, ¢ possivel analisar onde as

notas se concentram.
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Grifico 3 Distribuigdo de grau por ano (Arion)
Fonte: elaboragdo propria

O Gréfico 3, em complemento ao Grafico 1, mostrou em 2022 uma concentracao
intermediaria at¢ 60 pontos, uma diminui¢do de densidade de 60 até 75 pontos e a maior
concentragdo entre 80 e 90 pontos. No ano de 2023, como dito anteriormente, houve uma maior
homogeneidade e mais equilibrada distribuicdo, mas a diminuicdo da densidade das pontuagdes
menores mostrou-se pequena. Com a andlise do ano de 2024, observa-se a diminuicdo de
pontuagdes baixas (até¢ 60), a concentracao nas pontuagdes intermediarias (60 a 80) e um aumento

nas pontuagdes altas (acima de 80).
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O Griéfico 4, em complemento ao Gréfico 2, mostrou que as densidades tendem a aumentar
conforme as pontuagdes foram aumentando, com picos ¢ tamanhos de concentragdo ligeiramente
diferentes entre os trés anos. Em 2022, as pontuacdes mais baixas apresentaram maior densidade, o
que refletiu em um pico menor, proximo de 80 pontos. Em 2023, houve uma diminui¢do nas
pontuacdes menores € um aumento nas pontuagdes proximas de 90, o que pode explicar o fato de a
média ¢ a mediana terem sido mais altas. Em 2024, novamente a densidade das pontuagdes mais
baixas diminuiu, mas diferentemente de 2023, a concentragdo das notas aconteceu ao redor de 80
pontos € com um tamanho maior, explicando o porqué de os dados terem sido mais homogéneos
nesse ano.

Com a analise dessas figuras, para a Turma Arion, nota-se que as mudangas que
aconteceram dos anos de 2022 para 2023, e de 2023 para 2024 foram divergentes. As alteragdes de
2022 para 2023 foram mais presentes nas pontuacdes intermediarias, com um aumento do volume
de dados em torno de 70 pontos e aumentando a homogeneidade. Por outro lado, de 2023 para 2024,
a maior mudanga ocorreu com a diminui¢do do volume de valores abaixo de 60 pontos, indicando
que os cadetes que estavam nos niveis mais baixos (NQ e Al) tiveram uma evolugdo. Na parte das
altas pontuacgdes, também ocorreu o aumento de cadetes com pontuacdes acima de 90 pontos, isto €,

correspondentes ao nivel B2.
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Para a Turma Artemis, por outro lado, ndo houve alteragdes muito significativas entre os trés
anos, com a curva sendo similar, mesmo apos o aumento da carga horaria de 2024. A seguir, as
tabelas 4 e 5 mostram as propor¢des de cada nivel em relagdo a todo o periodo. As porcentagens
foram obtidas dividindo-se o total de resultados em determinado nivel e ano pelo total de resultados

no periodo, sendo 477 (159 por ano) para Turma Arion e 447 (149 por ano) para Turma Artemis.

Tabela 4 Proporgio dos niveis (Arion)

Ano NQ Al A2 B1 B2
2022 (E2) 6,1% 5,7% 4% 7,1% 10,3%
2023 (E3) 5,7% 4,6% 5,9% 6,7% 10,5%
2024 (E4) 0% 0% 4,4% 13,4% 15,5%

Fonte: elaboragdo propria

Tabela 5 Proporcio dos niveis (Artemis)

Ano NQ Al A2 Bl B2
2022 (E1) 6,9% 5,6% 6,5% 7,8% 6,5%
2023 (E2) 6,3% 43% 6,9% 6,5% 9,4%
2024 (E3) 0% 0,2% 8,7% 12,5% 11,9%

Fonte: elaboragdo propria

A analise desses resultados mostra a presenca de cadetes distribuidos de maneira equilibrada
em todos os niveis de proficiéncia durante os periodos observados. O Anexo A da DCENS ENS
02/2024 corresponde a um modelo hipotético com uma previsdo de um percentual de cadetes
esperados em cada nivel e, como observado nas tabelas acima, essa distribui¢ao ndo corresponde a
realidade refletida, pelo TDIE, de ambas as turmas.

Observando a diferenca somente de 2022 para 2023 (mesmas classificagdes), nota-se que
ndo houve grandes mudangas de propor¢do em relagdo aos niveis, sendo a maior mudanca o
aumento de 2,9% no nivel B2 para a Turma Artemis.

Quanto a diferenca de 2024, percebe-se o reflexo da reclassificagdo, com a extingdo formal

do nivel NQ, a quase extingdo pratica do nivel Al e o aumento, principalmente, nos niveis B1 e B2.
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Ainda assim, mais da metade dos cadetes da Turma Arion, ndo atingiram o nivel B2 ao final do
quarto ano.

No entanto, para evitar o efeito da reorganizagdo , os graficos 5 e 6 apresentam a divisdao dos
niveis pelos anos em graficos do tipo hoxplot com linhas que mostram o progresso de um mesmo
cadete ao longo dos trés anos. Com as linhas fazendo a ligacdo da posi¢do e pontuagdo do cadete em
cada ano, ¢ possivel perceber se hd uma tendéncia geral (aumento, diminui¢do ou apenas

manutengdo do desempenho).
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Grifico 5 Distribui¢do do Grau por Ano e Nivel (Arion)
Fonte: elaboragdo propria
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Fonte: elaboragdo propria

Como dito anteriormente, os dados foram fornecidos pela UNIFA e, devido a inexisténcia
do nivel N7, ele foi desconsiderado para analise.

A interpretagdo desses graficos foca em observar as linhas e seu deslocamento ao longo dos
anos. Quanto mais retilinea a linha, indica que manteve-se a pontuacdo; linha ascendente, que subiu
a pontua¢do; e linha descendente, diminui¢do de pontuagdo. A analise indica que os cadetes tendem
a manter a mesma faixa de pontuagdo ao longo dos anos, visto que ha poucas linhas com grandes
variagdes nos graficos.

Nos dois graficos, observam-se situagdes ligeiramente diferentes para as pontuagdes mais
baixas no ano de 2024. Na turma Arion, percebe-se que os alunos, anteriormente NQ, progrediram
para o nivel A2 e apresentaram uma tendéncia de melhoria nas pontuagdes. Na Turma Artemis, essa
mesma faixa de alunos também progrediu para o nivel A2, contudo ndo apresentou uma tendéncia
de evolugdo, apenas houve uma evolugdo de nivel por conta da reclassificagao.

Essa mesma tendéncia de somente mudanca de nivel € visualizada para os niveis B1 e B2
em ambas as turmas, pois as linhas mantiveram-se retilineas, mas ocorreu a mudanca de nivel. Isso
indica que a evolugdo foi similar em todos os anos, mesmo com a diferenca de carga horaria em
2024 e a progressao de niveis estd mais relacionada com a mudanca de classificagdo do que com o

real aumento de pontuagdo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a forma como a disciplina de Lingua Inglesa ¢ estruturada na Academia da
Forca Aérea, os referenciais tedricos sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras ¢ os resultados da andlise dos dados do Teste Diagnéstico de Idiomas Estrangeiros
(TDIE), ¢ possivel apresentar algumas conclusoes relevantes.

Inicialmente, foi discutido o ensino de inglés na AFA e os desafios enfrentados para cumprir
seu objetivo, conforme os pardmetros estabelecidos pela Diretoria de Ensino da Aerondutica. Diante
disso, a medida adotada foi o aumento da carga hordria da disciplina, com o intuito de ampliar o
contato dos cadetes com a lingua.

No segundo momento, foram apresentadas diferentes metodologias de ensino, os fatores que
influenciam o processo de aprendizagem de idiomas e os diferentes instrumentos de avaliagado.
Também foram apresentados os fundamentos estatisticos que embasaram a metodologia utilizada na
andlise dos dados.

Na analise dos dados, os resultados, por sua vez, revelaram que, nos anos de 2022, 2023 ¢
2024, as notas dos cadetes no TDIE mantiveram-se relativamente estaveis, sem variagoes
significativas de comportamento, mesmo apds o aumento do tempo de exposi¢do a disciplina. Essa
constatacdo indica que somente o tempo adicional ndo garantiu uma melhora mensuravel nas
competéncias avaliadas pelo TDIE.

Uma explicagdo para esse resultado ¢ que o processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira esta sujeito a multiplas varidveis internas e externas, como o contexto de aprendizagem,
as metodologias aplicadas e o nivel de engajamento dos alunos. Portanto, uma intervencao externa
focada apenas no aumento da carga horaria da disciplina de LI se mostrou insuficiente para
promover o avanco dos cadetes aviadores, infantes e intendentes das turmas Artemis e Arion,
mesmo com a inclusdo dos resultados da disciplina na classificagdo.

Nesse contexto, ¢ importante ressaltar a limitagdo do proprio instrumento avaliativo, uma
vez que o TDIE ndo contempla as habilidades de produgdo oral e escrita. Desse modo, ele nao ¢
capaz de detectar avangos nessas habilidades. Entretanto, ¢ por meio desse teste que se observa que
cerca de metade da turma Arion, ao final do quarto ano, nio atingiu o nivel esperado de proficiéncia
(B2) nas competéncias testadas pelo TDIE.

Apesar das limitagdes do presente estudo, foi possivel responder a pergunta de pesquisa,



22
concluindo que, embora outros fatores influenciam no estudo de uma lingua estrangeira, no contexto
da AFA, o fator em foco, a carga horaria, ndo foi determinante para o aumento da proficiéncia dos
cadetes das Turma Arion e Artemis sob a ética do TDIE.

Como forma de ir além dessa investigacdo, recomenda-se a avaliagdo de futuras turmas, sob
a otica de outros elementos que influenciam no processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa,
além da carga horaria. Como exemplo, sugere-se investigar o grau de engajamento dos cadetes em
relacdo a aprendizagem da lingua inglesa, tanto sob a perspectiva dos proprios alunos quanto dos
docentes, como forma de incorporar essa variavel qualitativa ao estudo da eficacia do ensino de

linguas na AFA.
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ANEXO A - MODELO DE TABELA DE EXPECTATIVA DE EVOLUCAO DO
RENDIMENTO DA TURMA POR HABILIDADES

Fonte: Brasil (2024a, p.11)
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ANEXO B - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA: ESCALA GLOBAL

E capaz de compevender. sem exforgo. praticamente tudo o que ouve ou
& E capaz de nesumir as informaptes recolhidas em diversas fontes orals
emmmrmﬁ_uﬁm. E
capay de s exprinde espontsneamente. de modo feete @ com eoct-
s compleas.

c1

Etﬂﬁmrﬂl‘“ﬂm&mw:w
IMwnmmEmhnmﬁ*
liorma fluente & espontines sem precisar de peocurar muito a5 paloras.
E capaz de usar a lingua de modo Bexivel ¢ eficaz para fins sociais. aca-
démicos ¢ peofissionals. Pode exprimir-se sobee (emas complesos, de
fiorma clara ¢ bem estruturada, manifestando o doménio de mecanismos
e orgamizacio, de artioulacko e de ooesbo do discurso,

Etﬂ&wuhﬂﬁpﬁw el lextons complens. sobe
assunios. concrebas ¢ abstractos. incluindo discussfies téonicas na sua
srea de especialidsde. E capas de comunicar com um certo grau de
sspontaneddade ¢ de d-vontade com falantes nathas, sem que haja ten-
a0 de pane & pane. E cajpar de sxprimir-se de modo claro & pormeno-
zadho sobev uma variedade de temas ¢ caplicar um ponto de vista
| sobre um tema da actualidade, expondo as vantagens ¢ os inconvenien-
tes de varkas possibilidades.

E capsz de compreender as quesiies. principats, quands ¢ usada wma lin-
| puagem clars ¢ estandadizads ¢ 08 assntos b s familiaees femes
ahordadios no iraballo, na ssoola & nos momenios de ke, sic). E capaz
i liddar com a malora das siheaches encontmdas na wiho onde se fala a
lingaa-alvo. E capaz de produsir um disoarso simples. & cosrente sobee
smnnivs quir The sho Gmilaees ou de Inberesse pessoal. Pode descover
expeiiencias & evenios, sonhos, esperancas e ambigies, bem como expor
| brevemente rades ¢ ustiflcagies par wma opinkss ol um progo.

E capaz de compreender ases boladas ¢ sxpressies Beguenies relacio-
nadas com ansas de prioddsde imediata (p ex: informactes pessoals ¢
| Eamiliares. skmples, compras, melo cicundants), E capar de comunicar
st Linpelid Simgbes & o rolined que exigem apenas uma Foca de indor-
Ao simples & directas sobre assumtos que [he 380 [amiliares ¢ habinuais.
Pode descrever de modo simples 2 sua fomacsn, o meke cirodants @,
ainda, referir assunios relackonados com necessidades imediatas.

Al

E capar de compreender ¢ usar expressoes familiares ¢ quotidianas,
ammsdm coamo enundlados muito simples, que visam satisfarer necessida-
it conitetas. Pode aphesenlar-e e apresenlar oulpng & ¢ capue de ey
pergantas & dar resposias sobue aspectos pessoals coma, por sxemplo. o
local onde vive, as pessoas que conbice & a8 colsas que tem Pode
comundcar dee modn simples, s¢ o interlorstos falar lenta ¢ distintamente

o 58 MOSITr CoopeTante.

Fonte: Alves (2001, p.49)
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